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RESUMO

A presente monografia teve como objetivo geral compreender quais as contribuicbes do
Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas de educagdo basica do campo a partir de
trabalhos encontrados no Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo entre 2010 a 2019. De
maneira especifica, buscamos identificar as Teses e Dissertagdes que analisam as relacdes
entre 0 Ensino de Geografia e a Educagdo do Campo; caracterizar, a partir dos trabalhos
encontrados, como o Ensino de Geografia é desenvolvido nas escolas do campo; e, por fim,
analisar as potencialidades e os desafios apresentados nas pesquisas identificadas para o
Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas do campo. Para alcangar os objetivos
propostos, analisamos uma Tese e cinco Dissertagdes que apresentavam relagdes entre o
Ensino de Geografia e a Educacdo do Campo em escolas do campo. Em termos
metodoldgicos, destacamos as principais tematicas relacionadas as potencialidades e desafios
encontrados na Tese e na DissertacGes utilizando os procedimentos tedrico-metodoldgicos do
método Analise de Conteudo. De uma maneira geral, nossas analises apresentaram que 0
Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas do campo tem apresentado potencialidades que
possibilitam que os processos educativos durante o Ensino de Geografia se vinculem a
Educacdo do Campo e, também, desafios que comprometem o desenvolvimento de uma
pratica educativa de qualidade ao ndo vincular os processos de ensino e aprendizagem as

especificidades dos povos do campo.

Palavra-chave: Educacdo; Ensino de Geografia; Teses e Dissertacoes.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa buscou analisar as contribuicdes do Ensino de Geografia
desenvolvido nas escolas de educacéo basica do campo? a partir de trabalhos encontrados no
Catélogo de Teses e Dissertaces da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES)?, no periodo de 2010 a 2019. Essa proposta de pesquisa surgiu da
necessidade de evidenciar, por meio de pesquisas ja realizadas, como a geografia pode
auxiliar os povos do campo?® a fortalecerem o movimento da Educagio do Campo ao valorizar
as identidades camponesas e ao ampliar a compreensédo destes sujeitos sobre as realidades em
que se inserem.

E importante destacar que as discussdes relacionadas ao movimento da Educacgo do
Campo surgem a partir das precarias condi¢des de educacdo destinadas aos povos do campo,
ja que o modelo de educacdo rural implementado nas escolas situadas no campo,
inferiorizavam e marginalizavam os saberes e 0s modos de vida e de trabalho destes sujeitos.
Em contraposicdo ao modelo de educagdo rural, os movimentos sociais e sindicais
camponeses vém reivindicando junto ao Estado o direito de que a educacdo destinada aos
povos do campo ocorra no meio rural. Além disso, 0os movimentos sociais e sindicais
camponeses reivindicam a participacdo dos povos do campo na proposicdo de politicas
publicas educacionais que atendam as suas necessidades e interesses (CALDART, 2004).

A partir das perspectivas apresentadas, uma das reivindicagbes do movimento da
Educacao do Campo € a constituicdo de escolas que assumam 0 compromisso com os projetos
sociais e econdmicos presentes no campo, criando um projeto educacional comprometido
politica e socialmente com os povos do campo (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).
Acrescente-se a isso, 0 movimento da Educacdo do Campo propde e reivindica junto ao
Estado a criagdo de uma escola que, a partir de suas praticas e instrumentos didaticos e
pedagogicos, valorize, reconheca e legitime a diversidade cultural e os saberes dos povos do
campo, de modo que a escola se transforme em um instrumento de luta e de formacgdo em suas
demandas relacionadas aos direitos sociais que historicamente Ihes foram negados. E nesse

sentido que o movimento da Educacdo do Campo tem, segundo Caldart (2015), como uma de

! Orientados pelo Decreto n.° 7.352, de 4 de novembro de 2010, as escolas do campo sio aquelas instituices
escolares situadas em area rural ou aquela situada em éarea urbana desde que atenda predominantemente povos
gue vivem no campo.

2 O Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) pode ser acessado em https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.

3 Consideramos como povos do campo, toda a diversidade de povos que vivem e trabalham do/no campo, como
os agricultores familiares, os ribeirinhos, os pescadores, os extrativistas, os assentados e acampados da reforma
agraria, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os trabalhadores assalariados rurais, etc.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

suas prioridades o desenvolvimento de politicas publicas que garantam o processo de
escolarizacdo formal, haja vista a historica negacdo do direito a educacdo aos povos do
campo.

Considerando que um dos objetivos da Educacdo do Campo € a formulagdo de
propostas educacionais que se articulem as especificidades do meio rural e das lutas dos
povos do campo, 0 Ensino de Geografia pode contribuir para que a Educacdo do Campo
alcance os seus objetivos ao formar cidaddos capazes de reconhecer a diversidade de saberes e
processos socioculturais vivenciados no campo, 0 que contribui para o fortalecimento das
identidades dos povos do campo ao ampliar a sua compreensdo sobre as multivariadas
realidades que estdo submetidos (COPATTI; CALLAI, 2018). Em suas analises, Copatti e
Callai (2018) indicam que para a formacdo de cidaddos capazes de compreender de maneira
critica 0s meios sociais em que se inserem a fim de favorecer uma atuacgdo social consciente, é
necessario que o0s conceitos e conteddos oriundos da ciéncia geogréfica auxiliem os
educandos a compreenderem as transformacgdes “que envolvem e estdo envolvidas pelas
relacdes construidas pelo ser humano em sociedade, modificando-se de acordo com o tempo
historico e as influéncias do lugar (COPATTI; CALLAI, 2018, p. 238). Nesse sentido, um dos
objetivos do Ensino de Geografia € possibilitar que os educandos consigam ler o mundo,
compreendendo como se da o funcionamento da natureza e das relacdes estabelecidas entre os
grupos sociais com ela e dos grupos sociais entre si em um determinado espaco (CALLALI,
2005).

E importante ressaltar que o Ensino de Geografia nas escolas do campo deve
possibilitar aos educandos reconhecerem as diversidades existentes no campo brasileiro tanto
nos aspectos naturais, ao evidenciar as diferentes paisagens, relevos, biomas, dentre outros,
guanto nos aspectos sociais, politicos e étnico-culturais, ao ressaltar os saberes e as praticas
socioculturais desenvolvidas pelos grupos populacionais que se inserem em determinado
territdrio. Nesse contexto, as praticas pedagdgicas desenvolvidas durante o Ensino de
Geografia nas escolas do campo precisam estar articuladas aos cotidianos vivenciados pelos
educandos, a fim de que os processos sociais, culturais, econémicos vivenciados em seus
meios sociais sejam analisados e valorizados a fim de ampliar a compreensdo destes sujeitos
sobre as contradicfes e disputas presentes em seus territorios de vivéncia (COPATTI,
CALLAI, 2018).

A partir das perspectivas apresentadas, no contexto das especificidades relacionadas
aos processos histdricos e sociais do movimento da Educacdo do Campo e dos objetivos dos

processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos durante o Ensino de Geografia € que



surgiram as questdes orientadoras do presente estudo. Foram elas: Quais sdo as Teses e
Dissertacdes que analisam as relacdes entre o Ensino de Geografia e a Educacdo do Campo?
Quais séo as contribuicbes do Ensino de Geografia identificadas nas Teses e Dissertacdes para
a Educacdo do Campo? Enfim, quais sdo os desafios identificados nas pesquisas para o
Ensino de Geografia desenvolvido no contexto da Educagdo do Campo?

A pesquisa teve, assim, como objetivo geral compreender quais as contribuicdes do
Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas de educacdo basica do campo a partir de
trabalhos encontrados no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES, no periodo entre 2010
a 2019. Especificamente, buscamos identificar as Teses e Dissertacfes que analisam as
relacdes entre o Ensino de Geografia e a Educacdo do Campo; caracterizar, a partir dos
trabalhos encontrados, como o Ensino de Geografia é desenvolvido nas escolas do campo; e,
por fim, analisar as potencialidades e os desafios apresentados nas pesquisas identificadas
para o Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas do campo.

Cabe destacar que esta proposta de pesquisa se originou do meu interesse em dar
continuidade as pesquisas que venho desenvolvendo nos ultimos anos sobre a Educagdo do
Campo, dessa vez analisando as suas relagdes com o Ensino de Geografia. Tal interesse foi se
constituindo e consolidando ao longo da minha trajetoria escolar, académica e profissional, ja
que fui egresso da Escola Familia Agricola Puris de Araponga e, posteriormente, fui monitor
da disciplina Geografia desta mesma escola. Essas vivéncias exerceram grande influéncia na
minha formagdo académica e profissional, me mobilizando permanentemente para buscar
compreender a relacdo entre educacdo e sociedade e, ainda, as contribuicdes das praticas e
principios metodoldgicos da Educacdo do Campo para a melhoria de vida dos educandos
envolvidos com este movimento. Assim, ao longo do curso de graduacdo em Licenciatura em
Geografia realizado na UFV, a minha insercdo em diversas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, a exemplo do Programa de Extensdo Universitiria “TEIA™, dos projetos “O
Principio Educativo do Trabalho na Pedagogia da Alternancia: as praticas educativas na
Escola Familia Agricola Paulo Freire”, “Mestres de Estagios em Alternancia”, “PIBID —
Ensino de Geografia e Interdisciplinaridade”, dentre outras, contribuiram efetivamente para
ampliar o meu interesse acerca da educagdo, e, mais especificamente, a tematica Educacgéo do
Campo.

Ainda nesse aspecto, as oportunidades de participagdo em eventos diversos, com

reflexdes e debates sobre 0 movimento da Educacdo do Campo, especificamente sobre as

4 Para mais informagdes, acesso http://arquivo.ufv.br/teia/Historico.html.
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politicas de formacdo de educadores do campo, me colocaram em contato com as producées
académicas sobre os programas e politicas publicas de formacédo de educadores do campo. Foi
nesse contexto que tive o meu ingresso no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da
UFV, para realizar o curso de Mestrado Académico em Educacdo® e, com ele, a minha
insercdo no Grupo de Pesquisa-Ac¢do Educacdo do Campo, Alternancia e Reforma Agréria
(ECARA)® que, nos ultimos anos, tem privilegiado no conjunto de suas a¢des de pesquisas, a
realizacdo de um Programa de Estudos sobre a Licenciatura em Educacdo do Campo da UFV
(Licena), a fim de compreender os sujeitos, as representagdes sociais, 0S processos e as
praticas pedagogicas que integram o curso. Acrescente-se, ainda, a minha insercao, apos a
realizacdo do Mestrado, no Grupo de Pesquisa-A¢do Educacdo do Campo do Territorio dos
Inconfidentes (GIRACAMPO)’ ao integrar um projeto de pesquisa que buscou analisar as
narrativas produzidas pelos estudantes da Licenciatura em Educagdo do Campo da UFV, por
fim, a minha atuacdo como professor substituto da Licenciatura em Educagdo do Campo da
UFV.

Assim, situando-se no ambito de um estudo que analisa as contribui¢fes do Ensino de
Geografia desenvolvido nas escolas de educacdo basica do campo a partir de trabalhos
encontrados no Catélogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, organizamos esta monografia
em quatro capitulos, além desta introducdo e das nossas consideracGes finais. No primeiro
capitulo, apresentamos os procedimentos metodol6gicos que orientaram a construcdo deste
estudo, descrevendo tanto os procedimentos técnicos utilizados para coleta quanto aqueles
utilizados para a analise dos dados obtidos. No segundo capitulo, apresentamos a nossa
revisdo de literatura, apresentando, na primeira secdo, o processo de constituicdo do
Movimento da Educacdo do Campo, seus principios e reivindicacGes, e na segunda, oS
referenciais tedrico-metodologicos para a pratica educativa do Ensino de Geografia. No
terceiro capitulo, analisamos as contribuicdes do Ensino de Geografia para a Educacdo do
Campo, caracterizando o Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas do campo e

apresentando nossas analises sobre as suas potencialidades. No quarto capitulo, apresentamos

5 Durante o Mestrado em Educacéo, desenvolvi a dissertagdo intitulada A Licenciatura em Educagéo do Campo
da UFV & A Formacdo dos Monitores de Escolas Familia Agricola. Esta dissertacdo pode ser acessada em
http://www.poseducacao.ufv.br/wp-content/uploads/2012/02/DIEGO-GONZAGA-DUARTE-DA-SILVA.pdf

6 Para mais informagdes relacionadas ao grupo de Pesquisa-A¢do Educagdo do Campo, Alternancia e Reforma
Agraria, consulte o espelho do grupo no Diretério de Grupos de Pesquisa do Brasil através do seguinte link:
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/465257.

7 Para mais informagdes relacionadas ao grupo de Pesquisa-Acdo Educagdo do Campo do Territério dos
Inconfidentes, consulte o Diretério de Grupos de Pesquisa do Brasil através do seguinte link
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/340753.
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nossas analises referentes aos desafios para o Ensino de Geografia no ambito das escolas do
campo identificadas na Tese e Dissertacdes analisadas.

A partir das perspectivas apresentadas, esperamos auxiliar a estudantes, professores e
pesquisadores que buscam referéncias sobre o Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas
do campo ao categorizar as contribui¢cGes e desafios que as pesquisas desenvolvidas nos
Gltimos 10 anos identificaram. Além disso, esperamos que as reflexdes apresentadas nesta
monografia favorecam o desenvolvimento de outras reflexdes e praticas durante o Ensino de
Geografia capazes de fortalecer as identidades, as lutas e os modos de vida dos povos do

campo, contribuindo, assim, para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.



CAPITULO 1 - OS CAMINHOS DO ENTENDIMENTO

Na busca de analisar as contribui¢cbes do Ensino de Geografia para o fortalecimento
das escolas do campo, o processo de investigacdo realizado foi orientado pelos principios
tedrico-metodologicos da pesquisa qualitativa. Para Chizzotti (2006, p. 28), o termo
qualitativo implica uma “[...] partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem
objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que
somente sdo perceptiveis a uma atengdo sensivel”. Assim, como uma modalidade de pesquisa
que possibilita uma compreensdo aprofundada de um grupo social, dos individuos, de uma
instituicdo, etc., sua utilizacdo favoreceu apreender as contribuicdes do Ensino de Geografia
desenvolvido nas escolas de educacdo basica do campo a partir de trabalhos encontrados no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, no periodo entre 2010 e 2019. E importante
destacar que o periodo de 2010 a 2019, com a publicacdo do Decreto 7.352 de 4 de novembro
de 20108, que dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), marcou a constituicio de politicas publicas
especificas para os povos do campo, como o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(Pronacampo)® e o Programa de Apoio & Formagao Superior em Licenciatura em Educacéo do
Campo (Procampo)*.

Nesse processo, 0s procedimentos metodoldgicos da pesquisa foram realizados a partir
de trés etapas: a fase exploratéria, a fase sistemética de coleta de dados e a fase de anélise das
informac0Oes coletadas. Na fase exploratoria, realizamos uma revisdo teorica da literatura,
que contribuiu para ampliar nossa compreenséo tanto sobre o Movimento da Educacgdo do
Campo quanto sobre os referenciais tedrico-metodoldgicos para a pratica educativa do Ensino
de Geografia. Assim, para o aprofundamento do debate sobre 0 Movimento da Educacdo do
Campo tivemos como referéncias centrais as reflexdes de Arroyo (2007, 2012), Caldart (2008,
2009, 2015), Rosa; Caetano (2008), Souza (2008), Molina; Antunes-Rocha (2014) e

Fernandes; Molina (2004); e para as discussdes sobre os referenciais tedrico-metodolégicos

8 Para mais informacdes sobre o Decreto 7.352 de 4 de novembro de 2010, acesse
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2010/decreto/d7352.htm#:~:text=Decreto%20n%C2%BA%207352&text=DECRETO%20N%C2%BA%2
07.352%2C%20DE%204,que%201he%20confere%200%20art.

9Para mais informagdes sobre o Pronacampo, consulte 0 Documento Orientador do programa, disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13214-documento-orientador-
do-pronacampo-pdf&Iltemid=30192.

10 Para mais informac&o sobre o Procampo, acesse o seguinte link: http://portal.mec.gov.br/par/194-secretarias-
112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17439-programa-de-apoio-a-formacao-superior-em-
licenciatura-em-educacao-do-campo-procampo-novo. Por meio deste link, é possivel consultar os objetivos e
documentos relacionados ao Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7352.htm#:~:text=Decreto nº 7352&text=DECRETO Nº 7.352%2C DE 4,que lhe confere o art
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7352.htm#:~:text=Decreto nº 7352&text=DECRETO Nº 7.352%2C DE 4,que lhe confere o art
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7352.htm#:~:text=Decreto nº 7352&text=DECRETO Nº 7.352%2C DE 4,que lhe confere o art
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13214-documento-orientador-do-pronacampo-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13214-documento-orientador-do-pronacampo-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/par/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17439-programa-de-apoio-a-formacao-superior-em-licenciatura-em-educacao-do-campo-procampo-novo
http://portal.mec.gov.br/par/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17439-programa-de-apoio-a-formacao-superior-em-licenciatura-em-educacao-do-campo-procampo-novo
http://portal.mec.gov.br/par/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17439-programa-de-apoio-a-formacao-superior-em-licenciatura-em-educacao-do-campo-procampo-novo

para a pratica educativa do Ensino de Geografia, nos ancoramos nos trabalhos de Callai
(2005), Straforini (2004), Cavalcanti (1998) e Pereira (1999).

A fase sistematica iniciou-se com a busca no Catalogo de Teses e Dissertacfes da
CAPES de pesquisas que analisam as relagdes entre o Ensino de Geografia e a Educagéo do
Campo. As buscas das pesquisas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES iniciaram-se
no dia 17 de margo e finalizaram no dia 20 de abril de 2020, utilizando os descritores
“Geografia Educagdo do Campo”, “Geografia Educagdo” e “Educacdo Geografia”. Nestas
buscas, encontramos um total de 102 pesquisas diferentes entre 2010 e 2019, sendo 28 Teses
e 118 DissertacOes. ApoOs realizar a leitura dos resumos e dos objetivos das pesquisas
verificamos que das 102 pesquisas, 10 analisaram as relacdes entre o Ensino de Geografia e a
Educacao do Campo. Das 10 pesquisas que apresentam relacdes entre o Ensino de Geografia
e a Educacdo do Campo, encontramos uma Tese (MORAIS, 2018) e nove Dissertacoes
(SANTOS, 2019; CARVALHO, 2014; TEIXEIRA, 2016; SANTOS, 2012; SILVA, 2014,
SILVA, 2013; CAVALCANTE, 2013; COPATTI, 2014; SILVA, 2019), como podemos

observar nos quadros abaixo.

Quadro 1- Tese que relaciona o Ensino de Geografia & Educacdo do Campo.

Titulo Autor Programa de Universidade Ano de
P6s-Graduagdo concluséo
O papel do Ensino de Eduardo Henrique Programa de Universidade 2018
Geografia no fortalecimento Modesto de Pds-Graduacédo de Brasilia
da Educag8o do Campo e na Morais em Geografia
(re)construcéo do territorio
camponeés local

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Organizado por Silva (2020).

Quadro 2 - Dissertagdes que relacionam o Ensino de Geografia & Educagdo do Campo.

Titulo Autor (a) Programa de P6s- Universidade Ano de
Graduacio concluséo
O Ensino de Geografia, a Ataliane Programa de Pos- Universidade 2019
Educacdo do/no Campo e Pereira dos Graduacdo Mestrado Federal de
o Territério: Uma Santos Profissional em Minas Gerais
Proposta de sequéncia Educacdo e
didatica investigativa para Docéncia

a Escola Familia Agricola
de Veredinha - MG

Educacdo do campo e o Guilherme Programa de Pés- Universidade 2014
contexto da educacéo na Pereira de Graduagdo em Federal do
alternancia: o caso da Carvalho Geografia Tocantins

Escola Familia Agricola
de Porto Nacional-TO

A Geografia na Educacéo Christiano Programa de Pds- Universidade 2016
do Campo: possiveis Correa Graduagéo em Federal do
contribuicdes Teixeira Geografia Rio Grande
do Sul
O Ensino de Geografiae a Eliton de Programa de Pés- Universidade 2012
formacédo dos Professores | Araujo Santos Graduagdo em de S&o Paulo

nas Zonas Rural e Urbana Geografia Humana




do Municipio de
Itacoatiara - AM
Educacdo Ambiental no | Liliam Carolini Programa de Pés- Universidade 2014
Ensino de Geografia nas da Silva Graduacdo — Mestrado Federal de
Escolas de Ensino Bésico em Mato Grosso
de Trés Lagoas-MS Geografia/CPTL/UFMS do Sul
A geografia na educagdo Solange Programa de Pés- Universidade 2013
escolar indigena: limitese | Rodrigues da Graduagdo em Federal da
possibilidades para a Silva Geografia Grande
construgdo da educagéo Dourados
intercultural
0 ensino de geografia na Ygor Yuri de Programa de Pés- Universidade 2013
educacdo quilombola: Luna Graduagdo em Federal da
experiéncias na Escola Cavalcante Geografia Paraiba
Municipal de Ensino
Fundamental Professora
Antdnia Socorro da Silva
Machado - Comunidade
Negra de Paratibe, PB
Educacdo estética na Carina Copatti Programa de Pés- Universidade 2014
escola indigena Kaingang: Graduagdo em de Passo
propostas para o ensino de Educacdo Fundo
geografia
O ensino de geografia na Mariluze de Programa de Pos- Universidade 2019
perspectiva da Carvalho Graduagdo Educagéo, do Estado da
convivéncia com o Campos Silva Cultura e Territ6rios Bahia
semiarido nas escolas Semiéaridos
municipais de
Serrinha/BA

Fonte: Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Organizado por Silva (2020).

Apos realizar uma leitura detalhada das 10 pesquisas apresentadas acima, verificamos
que seis trabalhos (MORAIS, 2018; SANTOS, 2019; CARVALHO, 2014; TEIXEIRA, 2016;
SILVA, 2013; COPATTI, 2014) estabelecem analises sobre o Ensino de Geografia e
tematicas relacionadas a Educacdo do Campo desenvolvidas especificamente em escolas
situadas no campo; trés trabalhos apresentam relagbes entre o Ensino de Geografia e a
Educacdo do Campo a partir de escolas situadas na cidade (SILVA, 2014; CAVALCANTE,
2013; SILVA, 2019); e um trabalho indica relagdes entre o Ensino de Geografia e a Educagéo
do Campo a partir de escolas situadas no campo e na cidade (SANTQOS, 2012).

Na fase de analise dos dados, os trabalhos selecionados foram submetidos ao método
Anélise de Conteudo, definido “como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes,
que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo dos conteudos das
mensagens” (BARDIN, 1977, p. 38). O objetivo da anélise de contetido € produzir inferéncias
a partir da analise das mensagens (BARDIN, 1977; MINAYO, 1992; OLIVEIRA et al., 2003;
FRANCO, 2007). Em nossa pesquisa, buscamos produzir inferéncias sobre as contribuicdes
do Ensino de Geografia para a Educacdo do Campo. Para a realizacdo desse propdsito,

tornou-se necessario seguir um conjunto de etapas do método que consistem na pré-analise;



definicdo das unidades de anélise; definicdo de categorias; interpretacdo dos dados (BARDIN,
1977; FRANCO, 2007).

A pré-analise consistiu na primeira etapa dos procedimentos da Analise de Conteido
(FRANCO, 2007), que envolveu uma leitura preliminar das Teses e Dissertagdes, e da etapa
inicial da revisdo de literatura. Considerando que o objetivo geral da nossa pesquisa é
compreender as contribuicdes do Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas de educacéo
basica do campo a partir de trabalhos encontrados no Catalogo de Teses e Dissertacfes da
CAPES, durante a pré-analise optamos por analisar somente os trabalhos que apresentaram as
relacbes entre o Ensino de Geografia e a Educacdo do Campo em escolas situadas
especificamente no campo. Assim, analisamos, exclusivamente, as pesquisas de Morais
(2018), Santos (2019), Carvalho (2014), Teixeira (2016), Silva (2013) e Copatti (2014). Essa
escolha baseou-se no entendimento de que as especificidades das pesquisas identificadas
durante o levantamento das Teses e DissertacGes nos demandaria; por apresentar sujeitos com
contextos culturais diferenciados e, ainda, escolas situadas em territorios que possuem
particularidades préprias, como o campo e a cidade; um periodo superior ao destinado a
elaboracdo da monografia para que conseguissemos realizar nossas anélises.

A segunda etapa envolveu a definicdo das unidades de analise (FRANCO, 2007). Em
nossa pesquisa, fizemos a op¢do pelo uso da unidade de registro tematica, considerando as
possibilidades de utilizacdo de determinados temas para compreender as possiveis
contribuicdes e os desafios do Ensino de Geografia para o fortalecimento da Educacdo do
Campo. Para isso, 0s temas definidos em nossa pesquisa foram as potencialidades e desafios
do Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas de educagéo basica do campo.

A terceira fase da andlise de conteddo, que envolveu a definicdo das categorias,
consistiu em “uma operagdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com 0s
critérios previamente definidos” (BARDIN, 1977, p. 117). Categorias que, por sua vez,
podem ser definidas, segundo Oliveira et al (2003) e Franco (2007), a partir de sua
classificacdo semantica, sintatica, léxica e expressiva. Enquanto a classificagdo semantica se
realiza por meio de palavras cujos significados sdo 0s mesmos; a sintatica pelas classificaces
por meio da utilizacdo de determinadas palavras (verbos, adjetivos, etc.); a Iéxica por meio da
classificacdo de palavras por meio dos seus sentidos e a expressiva sdo aquelas categorias que
possuem perturbacdes de linguagem (FRANCO, 2007). A escolha destas classificaces é
definida a partir dos significados obtidos, assim como a partir da orientacdo teorica do

pesquisador (OLIVEIRA et al, 2003). Essa etapa € um momento crucial no processo de
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analise de contetido. Implicando movimentos constantes e sistematicos entre o referencial
teorico utilizado e o material submetido a analise, essa etapa envolve a elaboracdo de varios
sistemas de categorias (FRANCO, 2007). Categorias que, segundo Bardin (1977) e Franco
(2007), podem ser definidas a priori ou a posteriori. Enquanto as categorias a priori Sao
propostas a partir dos pressupostos oriundos dos referenciais tedricos utilizados pelo
pesquisador e de seu provavel engajamento com o campo de pesquisa, as categorias definidas
a posteriori surgem a partir da “fala, do discurso, do conteldo das respostas” (FRANCO,
2007, p. 61), sendo construidas a partir da analise do material. No processo de analise dos
dados que obtivemos na presente pesquisa, nossa escolha em termos da categoria foi a
semantica , assim como a opgao por categorias a posteriori, ou seja, categorias que emergiram
a partir das nossas analises no contetdo das mensagens identificadas e que possibilitaram
identificar as potencialidades e os desafios para o Ensino de Geografia desenvolvido nas
escolas de educagdo bésica do campo.
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CAPITULO 2 - 0OS CAMPOS DA EDUCACAO DO CAMPO E DO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Neste capitulo, buscamos construir uma revisdo de literatura sobre os campos da
Educacdao do Campo e do Ensino de Geografia. Para isso, dividimos o capitulo em duas
secOes: na primeira secdo, apresentamos o0 processo de constituicdo do movimento da
Educacdo do Campo, seus principios e reivindicacdes, e na segunda, os referenciais tedrico-
metodoldgicos para a pratica educativa do Ensino de Geografia.

2.1 0 CAMPO DA EDUCACAO DO CAMPO

A modernizacdo do campo brasileiro, iniciada em meados da década de 1950,
promoveu profundas desigualdades sociais e educacionais a sua populacdo, alterando suas
relagdes com o meio rural e com as formas de vivéncia de todos 0s sujeitos que no campo
viviam, e vivem, a partir da subordinacdo da agricultura a industria, em uma clara tentativa de
converter toda a producdo camponesa ao capital (VENDRAMINI, 2007). Esse processo
promoveu o empobrecimento e agravou as condic¢des de vida dos povos do campo, o que fez
com que muitos destes sujeitos saissem do campo para viverem nos centros urbanos
(FERNANDES; MOLINA, 2004).

O sistema de educacgéo instaurado no meio rural brasileiro ndo fugiu a essa logica, no
qual foi implantado um modelo educacional denominado “educa¢do rural”, que em sua
origem buscava a manutencédo das estruturas sociais e do sistema de producdo camponesa sob
a logica capitalista. Nesse contexto, a hegemonia de um discurso urbano-industrial defendia,
dentre outros aspectos, a criacdo de politicas publicas de educacdo no meio rural a partir de
um paradigma urbano e de um paradigma do rural tradicional. Sob o paradigma urbano, a
escola deveria preparar e adaptar os sujeitos do campo para atender as demandas das cidades,
havendo uma idealizagdo do urbano sobre o campo, que era visto como “o lugar do atraso, do
tradicionalismo cultural” (ARROYO, 2007, p. 158). Por sua vez, sob o paradigma do rural
tradicional, a educacdo € vinculada & producéo em larga escala, a utilizagdo de agrotdxicos, ao
menosprezo de conhecimentos, saberes e culturas que contrapem o modelo de producdo e de
vida postulado pela logica capitalista (FERNANDES; MOLINA, 2004).

A educacéo, na perspectiva da educacdo rural, reconhecia 0s povos do campo como
subordinados e dependentes dos servicos e das dindmicas das cidades, buscando adapté-los a
um padrdo de vida urbano (ROSA; CAETANO, 2008). Em suas andlises, Fernandes e Molina

(2004) indicam que a educacéo rural é o resultado de um conjunto de acdes elaboradas por
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agentes ligados ao capital via agronegdcio para inserir a educa¢do a um modelo educacional
vinculado ao paradigma do rural tradicional. Diante desses processos, aos povos do campo
restaram duas opcdes: a primeira diz respeito a sua subjugacédo ao capital, tendo que sair do
campo ou trabalhar nele como assalariados e a segunda ao movimento de resisténcia, no qual
0S sujeitos permanecem no campo, lutam pela posse e uso da terra e mantém suas culturas
(FONSECA, 1987).

E em relagdo & segunda opgdo que os povos do campo se organizaram em movimentos
e organizacGes sociais e sindicais a partir da segunda metade do século XX para lutar por
politicas que revertessem a situacdo de marginalizagdo social e educacional do campo
brasileiro. Nesse processo, movimentos sociais e sindicais diversos, a exemplo do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)!, do Movimento dos Pequenos Agricultores
(MPA)*2, do Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB)*®, do Movimento das Mulheres
Camponesas (MMC), dentre outros, (FERNANDES; MOLINA, 2004) foram se articulando
e unificando suas lutas, constituindo, no final da década de 1990, o movimento da Educacdo
do Campo (CALDART, 2015). O Movimento da Educacdo do Campo surgiu com o objetivo
de articular, em ambito nacional, a luta dos movimentos sociais e sindicais camponeses para
reivindicar junto ao Estado, a proposicao e formulacéo de politicas publicas educacionais que
atendam as demandas do movimento em funcdo da historica marginalizagdo dos sujeitos do
campo nos processos escolares rurais e urbanos (CALDART, 2009, 2015).

O movimento da Educagdo do Campo, conforme analisado por Rosa e Caetano (2008),
se esforca para romper com as praticas tradicionais presentes nas instituicdes escolares rurais
e urbanas, nas quais ainda predomina a transmissdo de conhecimentos dos professores para 0s
estudantes, mantendo-se uma logica vertical e hierarquizada entre 0s sujeitos e entre 0s
saberes. Nesse sentido, uma das pautas do movimento da Educacdo do Campo é a criacdo de
escolas de educacdo basica do campo e a transformacdo das propostas pedagdgicas nas
escolas ja existentes, a fim de que se considere as identidades dos povos do campo em toda
sua diversidade, e que possibilite 0 acesso aos conhecimentos escolares a uma classe social
privada do processo de escolarizagdo formal (CALDART, 2009).

Protagonizado pelos movimentos sociais e sindicais camponeses, 0 movimento da

Educacdo do Campo luta pela constituicdo de escolas que estejam comprometidas com 0s

11 Para mais informacdes sobre o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, acesse https://mst.org.br/.

12 Para saber mais sobre Movimento dos Pequenos Agricultores, acesse https://mpabrasil.org.br/.

13 Informagdes sobre 0 Movimento dos Atingidos por Barragens podem ser obtidas em https://mab.org.br/.

14 Para mais informacfes sobre o Movimento das Mulheres  Camponesas, acesse
https://www.mmcbrasil.com.br/site/.
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projetos sociais e econdémicos presentes no campo, a partir de uma 6tica de desenvolvimento
solidaria, popular e sustentavel, a fim de se alterar as formas de producéo agricola vinculadas
ao agronegacio, criando um modelo educacional comprometido politicamente com o campo e
com os direitos sociais de seus sujeitos (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014). Para Arroyo
(2012), o reconhecimento dos saberes dos povos do campo e dos movimentos sociais se
articulam em uma importante bandeira de luta da Educacdo do Campo, ja que os modelos
educativos hegemonicos e legitimados socialmente nas instituicbes educacionais reforcam as
desigualdades escolares existentes entre 0s sujeitos que compdem 0sS movimentos sociais.
Dessa forma, o0 movimento da Educacdo do Campo propde e reivindica junto ao Estado a
constituicdo de uma escola que, a partir de suas praticas e instrumentos didaticos e
pedagogicos, valorize, reconheca e legitime a diversidade cultural e os saberes dos mais
diversos sujeitos do campo, de modo que a escola se transforme em um instrumento de luta e
de formacéo dos povos do campo na reivindicagdo de direitos sociais que historicamente Ihes
foram negados. E nesse sentido que o movimento da Educacdo do Campo tem, segundo
Caldart (2015), como uma de suas prioridades o desenvolvimento de politicas que garantam o
processo de escolarizacdo formal, haja vista a histérica negacdo de acesso a escola para 0s
povos do campo.

Além de outra concepcdo de escola e de educacdo, o0 movimento da Educacdo do
Campo busca o reconhecimento e a valorizagdo do campo, definindo-o “como lugar de
trabalho, moradia, lazer, sociabilidade, identidade, enfim, como lugar da construcéo de novas
possibilidades de reproducdo social e de desenvolvimento sustentavel” (SOUZA, 2008, p.
1090). Dessa forma, 0 movimento tem se articulado para propor e reivindicar do Estado uma
modalidade de educacdo e de escola que seja compativel com a vida e a realidade do campo e
que seja protagonizada pelos proprios sujeitos do campo em suas lutas didrias por outro
projeto de campo e de educagdo (CALDART, 2009).

Em relagdo as reivindica¢fes que o movimento da Educacdo do Campo faz, Caldart
(2008, p. 70) ressalta que, “a materialidade de origem (ou de raiz) da Educagdo do Campo
exige que ela seja pensada/trabalhada sempre na triade: Campo — Politica Publica —
Educacdo”. Essa triade ¢ fundamental para compreender o movimento da Educacdo do
Campo, pois é a partir do campo e de seus embates socioecondmicos envolvendo, de um lado
um projeto de modernizagéo articulado aos interesses capitalistas e de outro um projeto que
tem como prioridade o campo e seus sujeitos, € que se busca a proposicdo de politicas
publicas voltadas ao desenvolvimento social do campo e de seus sujeitos a partir da

instituicdo de politicas educacionais que atendam as demandas do movimento. Com o
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movimento da Educacdo do Campo articulando os termos da triade, se busca a constituicdo de
uma politica educacional permanente e tipica dos povos do campo, na qual 0s mesmos
possam discutir e propor praticas de cunho politico e pedagdgico que devem ser trabalhadas
nas escolas de educagdo basica do campo, a fim de recuperar seus vinculos com os territorios
camponeses e fortalecer as lutas dos movimentos sociais e sindicais contra as forgas
capitalistas instauradas no campo brasileiro (FERNANDES; MOLINA, 2004).

Portanto, a Educacdo do Campo tem uma dimensdo de negatividade -
denuncia/resisténcia a ideia de que o campo e seus povos sdo inferiores e que, por isso, ndo
precisam de escola — inseparavel de uma dimensdo de positividade — isto é, a dendncia
estabelece praticas e propostas a respeito do que fazer e de como fazer com a educacao, as
politicas publicas, as escolas, as praticas pedagdgicas, etc. (CALDART, 2008). E, como
desdobramento dessas duas dimensdes indissociaveis, “a Educacdo do Campo é superacdo —
projeto/utopia: projecdo de uma outra concepc¢éo de campo, de sociedade, de relagdo campo e
cidade, de educacao, e de escola” (CALDART, 2008, p. 75), buscando transformar o campo a
partir de uma perspectiva libertadora e emancipadora.

Assim, a partir da triade Campo-Politica Publica-Educacéo, o0 movimento da Educagéo
do Campo procura tracar estratégias que mantém seu projeto educacional vinculado a luta
pelos territérios camponeses®™, por melhores condicdes de vida no campo, pela igualdade de
género, além de uma distribuicdo mais igualitaria e justa de renda, dos bens e dos
conhecimentos socialmente produzidos (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014). Esse
movimento tem pensado e proposto acdes concretas para a formagdo dos povos do campo,
sejam eles agricultores familiares, indigenas, quilombolas, assalariados, bem como todos 0s
tipos de trabalhadores rurais que, a partir de sua organizacdo em coletivos, pleiteiam politicas
publicas que lhes garantam a sua reproducdo social, partindo de uma ldgica de
educacdo/formagao que envolva as familias camponesas (CALDART, 2015).

Nesse contexto, além da reivindicacdo de politicas educacionais que garantam uma
educacdo direcionada ao campo e seus sujeitos sociais, outra caracteristica marcante do
movimento da Educacdo do Campo € a proposicdo de politicas publicas que garantam a
formacéo de profissionais que compreendam as logicas dessa concepcdo de educacdo e de
escola do campo (CALDART, 2008). Dessa forma, 0 movimento da Educacdo do Campo tem

reivindicado a formacdo de um novo perfil de educador que compreenda a realidade

15 O territério camponés, conforme anélises de Fernandes (2012, p. 746), “é o espaco de vida do camponés. E o
lugar ou os lugares onde uma diversidade de culturas camponesas constrdi sua existéncia”. [...].
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camponesa brasileira e que faca a articulagdo, durante o processo formativo, entre os saberes e
as dindmicas sociais que 0s povos do campo possuem com 0s conteudos escolares, de modo a
minimizar as desigualdades educacionais existentes entre os sujeitos do campo (ARROYO,
2007; MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014). Além disso, o processo de formagdo do
educador do campo que 0s movimentos sociais e sindicais camponeses desejam, deve estar
articulado a realidade camponesa, de modo que estes profissionais tenham uma ampla
compreensdo sobre os inumeros conflitos e disputas presentes no campo, principalmente
aqueles decorrentes do modelo de desenvolvimento voltado ao agronegécio, que interfere
direta e/ou indiretamente sobre os modos de vida dos povos do campo (MOLINA;
ANTUNES-ROCHA, 2014).

A partir das perspectivas apresentadas, o campo da Educacdo do Campo é o campo da
agricultura camponesa, 0 campo dos povos do campo, isto €, dos sujeitos que trabalham e
vivem na terra. Em sintese, o campo da Educacdo do Campo, conforme analises de Fernandes
e Molina (2004), é o campo da “Agri-cultura”, da vida, da diversidade de saberes, trabalho,
cultura e paisagens e ndo do “Agro-negocio”, que reconhece 0 campo apenas como mais um
territério para a manutencdo dos processos de exploracdo da terra e da subordinagdo dos

povos do campo a fim de maximizar o capital.

2.2 O CAMPO DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Sabemos, a partir de anélises de Callai (2005), Straforini (2004) e Cavalcanti (1998)
que os processos formativos desenvolvidos durante o Ensino de Geografia buscam
desenvolver praticas educativas capazes de contribuir para que os educandos compreendam de
forma ampliada as realidades em que se inserem para que consigam interferir de maneira
consciente e propositiva nos espacos sociais em que vivem. Assim, almeja-se formar cidadéos
criticos capazes de lerem o mundo, valorizando suas historias a partir do fortalecimento de
suas identidades. Sob essas perspectivas, nos interessa evidenciar que ao longo da histéria os
referenciais tedricos e metodoldgicos que orientaram a pratica educativa no Ensino de
Geografia nas escolas de educacdo basica brasileiras foram sendo modificadas a partir de
concepgoes epistemoldgicas que apresentaremos a seguir.

Em relagdo ao Ensino de Geografia no Brasil, a produgdo do pensamento geogréfico,
iniciado a partir da década de 1940 sob influéncia do modelo francés, se caracterizou pela
construcdo de conhecimentos objetivos e quantitativos. Tal modelo de producdo de

conhecimento originou a chamada Geografia Tradicional, cujo objetivo era estudar o espaco
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geogréfico em sua relacdo com o homem, desconsiderando as relagdes sociais. Em suas
analises, Pereira (1999) indica que as perspectivas da Geografia Tradicional influenciaram os
processos formativos da Geografia Escolar ao reduzir as praticas pedagégicas dos educadores
desta disciplina & descricdo dos aspectos da paisagem natural e humana. Dessa forma,
promovia-se uma dicotomia entre as relagfes sociais e naturais que ocorrem no interior do
espaco geografico. As praticas educativas desenvolvidas no Ensino de Geografia, segundo
Cavalcanti (1998), tinham, portanto, o objetivo de difundir a ideologia nacionalista a partir da
memorizacdo e descricdo de paisagens evidenciadas no territério brasileiro. Sob essa
concepgdo, as praticas educativas desenvolvidas a partir das perspectivas da Geografia
Tradicional promoviam um processo de ensino-aprendizagem mecanico de memorizacdo, em
gue os conhecimentos geograficos ndo possuem relacdo com os cotidianos e préaticas sociais
vivenciadas pelos educandos.

A partir da segunda metade do século XX, com influéncias dos ideais marxistas, surge
a chamada Geografia Critica, promovendo um conjunto de reflexdes sobre os principios
epistemoldgicos, ideologicos e politicos da ciéncia geogréafica. Segundo Cavalcanti (1998), a
linha de pensamento defendida pela Geografia Critica buscava suplantar 0s processos
abstratos do ensino dos conhecimentos geogréaficos promovidos pela vertente tradicional,
visando o desenvolvimento de praticas educativas em que os educandos fossem protagonistas
dos processos de ensino-aprendizagem. Assim, a vertente critica da ciéncia geogréafica, ao
defender que os educandos assumam o protagonismo do seu processo formativo, busca
desenvolver processos educativos para que, a partir das realidades vivenciadas, estes sujeitos
sejam capazes de compreenderem as relagdes empreendidas no espago geografico a partir da
relacdo homem e natureza, com vistas a transformacao social. Logo, além das descricdes dos
elementos que compdem a paisagem, o0s educadores buscavam desenvolver praticas
educativas para favorecer a compreensao de como os diferentes grupos sociais se apropriam
dos territdrios, destacando os processos contraditorios existentes no uso e ocupagdo do espaco
geografico em uma sociedade tdo globalizada como é a nossa.

Os referenciais tedrico-metodoldgicos da pratica educativa para o Ensino de Geografia
sofreram, e ainda sofrem, influéncias das perspectivas tradicionais, que buscam manter as
estruturas sociais a servico do capital e das elites, e da perspectiva critica, que objetivam
promover processos de ensino-aprendizagem capazes de promover uma compreensao
ampliada dos espacos sociais, possibilitando uma insercdo social critica e propositiva.

Em relacdo ao Ensino de Geografia, Callai (2005) afirma que um dos objetivos da

disciplina é contribuir para que os educandos consigam ler o mundo a partir da apreensao do
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espaco geografico. Segundo a autora, a leitura do mundo deve partir dos cotidianos e das
realidades vivenciadas pelos educandos em suas comunidades, bairros e cidades, ja que
muitos deles possuem pouco contato com ambientes globais. Por terem pouco contato com
ambientes para além do seu lar e dos meios sociais frequentados por suas familias, muitos dos
educandos encontram dificuldades em se perceberem como sujeitos ativos de um ambiente
global. Sob essas perspectivas, € importante que os educandos compreendam 0S processos
sociais, naturais e historicos vivenciados em seu cotidiano para que, assim, possam se
reconhecer como agentes transformadores do espaco e sujeitos atuantes no mundo. Dessa
forma, espera-se que os educandos sejam capazes de, partindo de seus meios de vivéncia,
estabelecerem correlagbes com contextos sociais ampliados e, partindo dos contextos sociais
ampliados, compreenderem os cotidianos as quais estdo diretamente relacionados.

Constatamos, por meio das proposices de Callai (2005) e Cavalcanti (1998), que o
Ensino de Geografia ao buscar formar educandos capazes de compreenderem 0S espagos
geograficos que se situam, identificando e relacionando os processos sociais, econémicos,
politicos e culturais que atuam no espaco, se vincula a Geografia Critica, contribuindo para a
formacéo de cidadaos que poderéo atuar na sociedade de maneira consciente e propositiva.

Ao se adotar um referencial tedrico-metodoldgico critico, articulando os processos
formativos do Ensino de Geografia as realidades dos educandos, favorecemos o
desenvolvimento de praticas educativas dialogicas, capazes de valorizar os saberes prévios e
as praticas sociais desses sujeitos, de suas familias e comunidades, integrando-os aos
processos de ensino-aprendizagem. A valorizacdo dos saberes e praticas sociais oriundas dos
contextos sociais dos educandos, segundo Freire (1996), favorece o fortalecimento das
identidades dos educandos ao possibilitar tanto o reconhecimento das préaticas sociais e
culturais de determinadas localidades quanto o fortalecimento do sentimento de
pertencimento dos educandos com seus locais de origem a partir do conhecimento de sua
prépria historia e dos processos sociais e naturais que neles atuam. Além disso, contribui para
discussdes sobre 0s processos histdricos, sociais e naturais concretos, possibilitando reflexdes
relacionadas as particularidades e problemas vivenciados pelos educandos e suas familias em
seu cotidiano, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais significativo.

Portanto, o desenvolvimento de uma pratica educativa dial6gica, capaz de valorizar os
saberes e as préaticas sociais dos estudantes durante o Ensino de Geografia, favorece uma
melhor compreensdo sobre as realidades vividas, possibilitando uma insercdo social critica e
reflexiva. Além disso, o desenvolvimento de préaticas educativas dialdgicas contribui para

formacédo de cidaddos capazes de reconhecer 0s processos sociais, culturais, econdmicos e
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naturais existentes em seus cotidianos, bem como o reconhecimento das transformacoes e
permanéncias historicas ocorridas no espaco geografico em escalas ampliadas. Para isso €
fundamental que os educadores atuem como sujeitos de mediacdo dos processos de ensino-
aprendizagem, articulando os saberes prévios dos educandos e as experiéncias vivenciadas
por eles em seus meios de vivéncia as praticas pedagdgicas desenvolvidas. E sob essas
perspectivas que acreditamos que o Ensino de Geografia possibilita que os educandos
compreendam, de modo amplo, as realidades que vivenciam, podendo se inserir nos espacos

sociais de maneira consciente e propositiva.



19

CAPITULO 3 - AS CONTRIBUICOES DO ENSINO DE GEOGRAFIA PARA A
EDUCACAO DO CAMPO

No presente capitulo buscamos apresentar as nossas analises referentes as
contribuicbes do Ensino de Geografia para a Educacdo do Campo durante os processos de
ensino e aprendizagem desenvolvidos nas escolas de educacdo basica do campo. Para isso, 0
capitulo encontra-se estruturado em duas sec¢Oes: na primeira, caracterizamos as pesquisas
identificadas e analisadas, apresentando suas caracteristicas e informagfes mais relevantes,
como 0s objetivos e contextos nos quais as pesquisas foram desenvolvidas; na segunda
apresentamos, as nossas analises sobre as principais potencialidades do Ensino de Geografia

desenvolvidos na escola do campo identificados nas Teses e Disserta¢des selecionadas.
3.1 PESQUISAS EM QUESTAO: TESES E DISSERTACOES DISCUTIDAS

A fim de caracterizar as Teses e DissertacOes que analisam as relagdes entre o Ensino
de Geografia e a Educacdo do Campo, apresentaremos 0s objetivos, 0s contextos sociais e as
especificidades de como o Ensino de Geografia é trabalhado em algumas escolas de educacgéo
basica do campo. Considerando que o Ensino de Geografia pode fortalecer o movimento da
Educacdo do Campo ao formar cidaddos capazes de reconhecer a diversidade de saberes,
experiéncias, culturas e modos de producdo de vida dos mais diversos educandos das escolas
de educacdo béasica do campo, buscamos apresentar as principais caracteristicas identificadas
na pesquisa elaborada por Morais (2018), em sua Tese, e por Santos (2019), Carvalho (2014),
Teixeira (2016), Silva (2013), e Copatti (2014) em suas Dissertagdes, como podemos

observar no quadro abaixo.

Quadro 3 -Tese e Dissertacdes selecionadas que relacionam o Ensino de Geografia a Educacdo do Campo.

Titulo Autor (a) | Programade | Universidade | Tipoda | Anode
Pos- Pesqui- | conclu-
Graduacao sa sdo
O papel do Ensino de Geografia no Eduardo Programa de Universidade Tese 2018
fortalecimento da Educac&o do Henrique Pds- de Brasilia
Campo e na (re)construcdo do Modesto | Graduagdo em
territério camponés local de Morais Geografia
O Ensino de Geografia, a Educagéo Ataliane Programa de Universidade Disser- 2019
do/no Campo e o Territério: Uma Pereira dos Pés- Federal de tacdo
Proposta de sequéncia didatica Santos Graduagéo Minas Gerais
investigativa para a Escola Familia Mestrado
Agricola de Veredinha - MG Profissional
em Educacdo
e Docéncia
Educacdo do campo e o contexto da | Guilherme | Programa de Universidade Disser- 2014
educacdo na alterndncia: o caso da Pereira de Pds- Federal do tacdo
Escola Familia Agricola de Porto Carvalho | Graduacdo em Tocantins
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Nacional-TO Geografia
A Geografia na Educagdo do Campo: | Christiano | Programa de Universidade Disser- 2016
possiveis contribuicBes Correa Pés- Federal do Rio tacdo
Teixeira | Graduagdo em | Grande do Sul
Geografia
A geografia na educacéo escolar Solange Programa de Universidade Disser- 2013
indigena: limites e possibilidades Rodrigues Pds- Federal da tacéo
para a construcdo da educagdo da Silva Graduagdo em Grande
intercultural Geografia Dourados
Educacdo estética na escola indigena Carina Programa de Universidade Disser- 2014
Kaingang: propostas para o ensino de Copatti Pds- de Passo tacdo
geografia Graduacdo em Fundo
Educacdo

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Organizado por Silva (2020).

Especificamente em relacdo a Tese de Morais (2018), destacamos as analises
elaboradas pelo autor sobre como o Ensino de Geografia desenvolvido na Escola Familia
Agricola de Natalandia (EFAN) contribui para o fortalecimento da Educacdo do Campo no
territdrio em que a escola se situa. Em suas andlises, Morais (2018) indica que o Ensino de
Geografia desenvolvido na EFAN contribui para a valorizacdo da agricultura familiar e da
agroecologia, para a valorizagdo dos modos de vida, cultura e trabalho dos sujeitos do campo
e, ainda, para o fortalecimento das identidades camponesas. Segundo o autor, as praticas
educativas desenvolvidas pela EFAN, em geral, e pelo Ensino de Geografia, em especifico,
contribuiram para fortalecer as resisténcias dos sujeitos do campo do territério do noroeste
mineiro, regido marcado fortemente pela presenca do agronegdcio, as propostas de campo e
sociedade postuladas pelas lI6gicas capitalista de produgdo. Em suas anélises, Morais (2018)
destaca, ainda, que o Ensino de Geografia, ao ser articulado aos modos de vida, as formas de
trabalho e as realidades vivenciadas pelos educandos camponeses, contribui para um processo
de formacdo que seja significativo para os sujeitos do campo. Contudo, apesar do Ensino de
Geografia desenvolvido na EFAN apresentar importantes contribui¢fes para 0 movimento da
Educacdo do Campo, Morais (2018) indica que alguns conceitos fundamentais, capazes de
ampliar a compreensdo sobre as multivariadas relacdes empreendidas entre homem e a
natureza em um determinado espaco, foram ignorados. Um destes conceitos foi o de Lugar, de
fundamental importancia para o fortalecimento das identidades dos educandos com 0s espagos
nos quais estao inseridos e que, segundo o autor, ndo foi trabalhado em nenhum dos anos do

Ensino Médio.

16 A tese intitulada O papel do Ensino de Geografia no fortalecimento da Educa¢do do Campo e na
(re)construgdo do territorio camponés local pode ser acessada em
https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/34581/1/2018 EduardoHenriqueModestodeMorais.pdf.



https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/34581/1/2018_EduardoHenriqueModestodeMorais.pdf
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Também analisando as relagdes da Educagdo do Campo com o Ensino de Geografia
desenvolvido em uma Escola Familia Agricola do interior de Minas Gerais, Santos (2019)/
apresenta analises sobre as possibilidades de articular as propostas pedagogicas do Ensino de
Geografia aos principios da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia. Em suas
andlises, Santos (2019) identificou, a partir de entrevistas realizadas com estudantes e com o
monitor da disciplina Geografia da Escola Familia Agricola de Veredinha (EFAV), situada na
regido do Vale do Jequitinhonha de Minas Gerais, que 0 Ensino de Geografia, ao estudar e
problematizar os aspectos sociais e naturais existentes na regido do Vale do Jequitinhonha,
fortaleceu a identidade dos educandos camponeses. Segundo Santos (2019), o fortalecimento
das identidades dos educandos foi possivel em funcdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelo monitor de Geografia ao ressaltar as culturas, saberes, formas de trabalho e tradi¢Ges dos
povos que vivem naquela regido. Em suas andlises, a autora indica que o fortalecimento das
identidades camponesas foi fundamental para o fortalecimento das lutas dos povos do campo
gue vivem na regido do municipio de Veredinha, em funcdo das constantes disputas entre as
comunidades tradicionais e os fazendeiros pela posse e uso da terra. Buscando fortalecer a
luta dos povos do campo, Santos (2019) prope uma sequéncia didatica para ser desenvolvida
durante as aulas de Geografia do 1° ano da EFAV a fim de ampliar os conhecimentos dos
educandos que vivem no campo.

Por sua vez, a pesquisa desenvolvida por Carvalho (2014)8, ao analisar quais sdo as
disciplinas presentes no Plano de Formagdo da Escola Familia Agricola Porto Nacional
(EFAPN) que contribuem para o fortalecimento da Educacdo do Campo e as que privilegiam
a formacdo para atuacdo no campo do agronegécio, ressaltou que o Ensino de Geografia
contribui para a agricultura camponesa ao estudar os contedos e tecnologias alternativas
capazes de aprimorar as atividades da agricultura familiar. Por outro lado, o autor ressaltou,
ainda, que algumas disciplinas, como Planejamento e Projeto; Producdo Agroindustrial;
Gestdo e Préticas; e Estagio atuam na formacdo voltada ao agronegdcio. Em suas analises,
Carvalho (2019) indica que a EFAPN esta em um territorio com forte presenga de empresas

vinculadas ao agronegocio e que isso tem influenciado nos processos educativos de algumas

17 A dissertacdo intitulada O Ensino de Geografia, a Educacédo do/no Campo e o Territério: Uma Proposta de
sequéncia didatica investigativa para a Escola Familia Agricola de Veredinha — MG pode ser acessada em
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/32680/1/ATALIANE_VERS%c3%830 FINAL_DISSERTACAO R
EPOSIT%c3%93RI0.pdf.

18 A dissertagdo intitulada Educagdo do campo e o contexto da educagdo na alternéncia: o caso da Escola
Familia Agricola de Porto Nacional-TO pode ser acessada em
http://repositorio.uft.edu.br/bitstream/11612/449/1/Guilherme%20Pereira%20de%20Carvalho%20-
%20Disserta%c3%a7%c3%a30.pdf.



https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/32680/1/ATALIANE_VERSÃO_FINAL_DISSERTACAO_REPOSITÓRIO.pdf
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/32680/1/ATALIANE_VERSÃO_FINAL_DISSERTACAO_REPOSITÓRIO.pdf
http://repositorio.uft.edu.br/bitstream/11612/449/1/Guilherme%20Pereira%20de%20Carvalho%20-%20Dissertação.pdf
http://repositorio.uft.edu.br/bitstream/11612/449/1/Guilherme%20Pereira%20de%20Carvalho%20-%20Dissertação.pdf
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disciplinas presentes no plano de formagéo da escola. Nesse sentido, o Ensino de Geografia
proposto pelo plano de formacdo tem atuado como uma forma de evidenciar as culturas, as
praticas sociais € 0s modos de vida dos povos do campo e, a0 mesmo tempo, ser uma frente
de resisténcia tanto ao campo do agronegécio presente na regido de Porto Nacional — TO
quanto das disciplinas que estdo sendo utilizadas para fortalecer os modelos de producgéo
agricola vinculadas ao capital.

No que se refere & pesquisa desenvolvida por Teixeira (2016)°, ao analisar as obras do
Programa Nacional do Livro Didatico — Campo (PNLD-Campo)?® do ano de 2016 e ao
realizar entrevistas com professores que atuam em escolas de educagdo bésica do campo no
Rio Grande do Sul, o autor identificou desafios e contribui¢cdes relacionados ao Ensino de
Geografia praticado nas escolas de educacdo basica do campo. Em suas analises, Teixeira
(2016) identificou desafios do Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas de educacgéo
basica do campo, como as inconsisténcias teoricas relacionadas aos conceitos de Paisagem,
Territorio e Lugar presentes nos livros analisados; e, também, a auséncia de
representatividade da diversidade de povos do campo, como quilombolas, indigenas e
ribeirinhos, ja que os livros didaticos s6 mencionam os agricultores em seus exemplos e
ilustracdes. Por outro lado, durante as entrevistas, Teixeira (2016) ressaltou que os professores
tém utilizado as experiéncias e saberes dos educandos para desenvolverem praticas
pedagdgicas mais articuladas as realidades camponesas. Para isso, 0 autor destaca que 0s
professores se utilizam de trabalhos de campo nas comunidades, de imagens e de conversas
com as pessoas que vivem em determinadas localidades a muito tempo para que os educandos
possam compreender melhor os processos sociais, histéricos e naturais que possibilitaram
alteracOes na paisagem.

No que concerne a dissertagdo elaborada por Silva (2013)?, ao analisar como o Ensino
de Geografia trabalhado nas escolas da Reserva Indigena de Dourados-MS tém contribuido
para a efetivacdo da educacéo intercultural, a autora destaca que os relatos dos coordenadores
das escolas e dos professores de geografia indicam que o modelo educacional a ser

desenvolvido nas escolas indigenas deve ser intercultural. Em sua pesquisa, Silva (2013)

19 A dissertacdo intitulada A Geografia na Educacdo do Campo: possiveis contribuicGes pode ser acessada em
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/143009/000994732.pdf?sequence=1&isAllowed=y.

20 O Programa Nacional do Livro Didatico — Campo (PNLD-Campo), uma das a¢bes do Pronacampo, é uma
politica que consiste na distribuicdo de livros didaticos com conteldos e metodologias especificas, voltadas a
realidade do campo.

21 A dissertacdo intitulada A geografia na educacdo escolar indigena: limites e possibilidades para a
construcao da educacdo intercultural pode ser acessada em
http://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/792.



https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/143009/000994732.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/792
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entende que a educacgédo intercultural deve ser desenvolvida a partir das perspectivas do
interculturalismo critico, ou seja, a educacdo deve questionar as diferencas e desigualdades
construidas entre 0s grupos sociais, buscando “romper com o didlogo pautado na imposicédo
cultural” (SILVA, 2013, p. 82). Contudo, Silva (2013) ressalta que tanto para oS
coordenadores quanto para os professores de geografia das escolas indigenas existem
diferentes concepcdes sobre o que € a educacao intercultural, evidenciando limites de como o
Ensino de Geografia € desenvolvido. Uma das concepgbes apresentadas pelos professores e
coordenadores entrevistados por Silva (2013) compreende que a educacdo intercultural,
apesar de entender a necessidade de promover didlogos entre os modos de organizacao social
dos povos indigenas, desconsideram a marginalizacdo que esses sujeitos se submeteram ao
longo do tempo. Além das concepgdes equivocadas dos professores e coordenadores das
escolas indigenas sobre como deve ser a educacao intercultural, Silva (2013) apresenta outros
limites para que o Ensino de Geografia contribua para a efetivacdo da educacao intercultural
nas reservas indigenas de Dourados — MG. Um desses limites refere-se a auséncia de livros e
outros recursos didaticos especificos para ser desenvolvido nas escolas indigenas, ja que 0s
livros que chegam as escolas da reserva sdo 0s mesmos das escolas urbanas. Apesar dos
desafios do Ensino de Geografia para a efetivacdo da educacdo intercultural nas escolas
indigenas, Silva (2013) apresenta que uma das alternativas utilizada por alguns professores
consiste na elaboracdo de materiais didaticos, como desenhos e textos, em parceria com 0s
educandos, que buscam ressaltar os modos de vida e cultura de algumas das etnias que
habitam a Reserva Indigena de Dourados. Segundo a autora, os materiais didaticos sdo
escritos em portugués e, posteriormente, traduzidos para a lingua guarani, sendo utilizados nas
aulas de Geografia para suprir as lacunas dos livros didaticos relacionadas a nao articulacédo
dos conteudos as culturas indigenas.

Também estudando as relacfes do Ensino de Geografia com a educacdo indigena,
Copatti (2014)%, ao analisar as contribuicGes das oficinas de educagdo estética para o
processo de aprendizagem de estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental no Ensino de
Geografia na escola de um aldeamento indigena Kaingang, situado ao norte do Rio Grande do
Sul, destaca que as oficinas construidas durante a pesquisa favoreceram tanto a compreenséo
de conceitos relacionados a geografia, como Lugar, Espaco e Territorio; quanto fortaleceram

as identidades das criancas indigenas, ao trabalhar aspectos relacionados aos modos de vida,

22 A dissertacdo intitulada Educacéo estética na escola indigena Kaingang: propostas para o ensino de
geografia pode ser acessada em http://tede.upf.br/jspui/handle/tede/780#preview-linkO.



http://tede.upf.br/jspui/handle/tede/780#preview-link0
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cultura e trabalho do povo Kaingang. Por meio das oficinas a autora trabalhou com diferentes
elementos artisticos, como maquetes, desenhos, pinturas, poesias, fotografias, leitura de
imagens, dentre outros, que possibilitaram ressaltar e valorizar os aspectos culturais e sociais
dos indigenas da etnia Kaingang e, ao mesmo tempo, problematizar as mudancas que
ocorreram ao longo do tempo nas paisagens da aldeia e nos modos de vida evidenciados nos
meios sociais onde os educandos vivem. Além de ressaltar as contribuicdes das oficinas
durante o Ensino de Geografia para a aprendizagem dos estudantes de uma escola indigena,
Copatti (2014) identificou desafios na escola estudada para se promover préaticas pedagdgicas
articuladas as realidades socioculturais dos educandos Kaingang. Tais desafios, dentre outros
aspectos, relacionam-se a pouca participacdo da comunidade e das familias dos educandos no
cotidiano da escola; as auséncias dos educandos na escola; ao desinteresse dos educandos pela
disciplina Geografia; os poucos recursos didaticos e paradidaticos para o Ensino de Geografia,
como globo terrestre, atlas, revistas, livros e mapas que apresentem contetidos especificos
para a escola Kaingang; as dificuldades dos educandos com a leitura e interpretacdo de textos
da lingua portuguesa, ja que os livros didaticos ndo estdo traduzidos para a lingua materna; as

aulas expositivas ministradas pelos professores de Geografia, dentre outros.

3.2 POTENCIALIDADES DO ENSINO DE GEOGRAFIA DESENVOLVIDAS NAS
ESCOLAS DO CAMPO

Nesta secdo apresentaremos nossas analises relacionadas as potencialidades do Ensino
de Geografia desenvolvido nas escolas de educacdo basica do campo identificadas nas
pesquisas selecionadas. Em nossas analises, destacamos o fortalecimento das identidades
camponesas (MORAIS, 2018; SANTOS, 2019; TEIXEIRA, 2016; COPATTI, 2014,) e o
fortalecimento da resisténcia ao agronegdcio (CARVALHO, 2014) como potencialidades do
Ensino de Geografia para as escolas de educacdo basica do campo. A pesquisa de Silva
(2013) ndo se debrucou em compreender as potencialidades do Ensino de Geografia para as
escolas de educacgdo basica do campo.

Especificamente em relagdo ao fortalecimento das identidades camponesas como uma
potencialidade do Ensino de Geografia a ser desenvolvido nas escolas de educacédo béasica do
campo, as pesquisas de Morais (2018), Santos (2019), Teixeira (2016) e Copatti (2014)
ressaltam que o Ensino de Geografia, ao ser articulado aos contextos sociais em que as
escolas se localizam, contribui para ampliar a compreensdo dos educandos sobre as

multivariadas realidades sociais, culturais e econdmicas dos espagos em que vivem. Segundo,
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Morais (2018), ao analisar como o Ensino de Geografia desenvolvido na EFAN contribui para
o fortalecimento da Educacdo do Campo no noroeste de Minas Gerais, 0s processos de ensino
e aprendizagem desenvolvidos durante o Ensino de Geografia pode fortalecer o campo e 0s
seus sujeitos ao promover um processo educativo critico e reflexivo, capaz de fortalecer os
modos de vida, cultura, trabalho e saberes dos povos do campo. Em suas analises, Morais
(2018) destaca que a Geografia é fundamental para o processo de formacdo dos educandos da
EFAN, ja que esta disciplina busca compreender temas variados, vinculados as realidades dos
mais diversos povos do campo, que favorecem o conhecimento de saberes, modos de vida e
praticas sociais que, infelizmente, vem se perdendo com o passar do tempo. Acrescente-se a
isso, as tematicas desenvolvidas pela Geografia Escolar possibilitam a compreensdo dos
processos histdricos vivenciados pelos povos do campo, principalmente aqueles vinculados ao
uso e posse da terra, favorecendo o entendimento dos educandos sobre as intensas disputas
presentes entre os povos do campo e agentes vinculados ao capital, via agronegdcio,
atualmente. Assim, segundo Morais (2018), o Ensino de Geografia, ao se vincular a
materialidade da vida do campo, possibilita que os educandos valorizem sua histéria e
conhecam as inumeras lutas travadas pelas organizagfes sociais camponesas a fim de

melhorar a qualidade de vida dos povos do campo. Segundo Morais (2018, p. 124),

Ficou claro que a disciplina da Geografia é considerada elemento de extrema
importancia para o curriculo dos alunos que estudam na EFAN. Nas diversas
acdes que sao realizadas e no dia-a-dia da construgdo dos contetdos, ha o
entendimento de que a ciéncia geogréafica, de maneira geral, e o Ensino de
Geografia, em especifico, se debrucam sobre diversos temas que estdo
diretamente ligados a realidade dos sujeitos e da comunidade local e, em
conjunto com outras disciplinas, tais como Histéria e Sociologia, elas séo
compreendidas e citadas como primordiais para 0 resgate das raizes
identitérias e culturais camponesas, para 0 conhecimento de todo o percurso
historico dos seus sujeitos e, consequentemente, para a compreensdo e acao
sobre a realidade atual, isto é, para a transformacdo da realidade
historicamente imposta ao campo e aos seus sujeitos.

Por sua vez, Santos (2019), ao analisar as possibilidades de articular as propostas
pedagogicas do Ensino de Geografia aos principios da Educacdo do Campo e da Pedagogia da
Alternéncia no ambito da EFAV, destaca que o Ensino de Geografia contextualizado com os
meios de vivéncia dos educandos favorece o conhecimento das especificidades provenientes
no cerrado, bioma em que esta inserido a EFAV. Acrescente-se a isso, Santos (2019) ressalta
que o Ensino de Geografia, articulado aos meios sociais dos educandos, contribui para
fortalecer as identidades ao valorizar e enaltecer a regido do Vale do Jequitinhonha,

destacando suas culturas, os modos de vida dos povos desta regido e problematizando os
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processos historicos e econdmicos que promovem a exploracdo econémica deste territorio.
Sob essas perspectivas, Santos (2019) ressalta que, ao fortalecer as identidades dos povos do
campo, o Ensino de Geografia também fortalece as lutas destes sujeitos no que se refere ao
direito de ter uma educacdo de qualidade, articulada as especificidades e disputas vivenciadas
pelos educandos em seus espacos de vivéncia. Segundo Santos (2019, p. 72), é

[...] importante reiterar que o processo do educador de entender a Geografia
como um contetdo que pode (deve) contribuir com a educacdo do/no campo,
ja& é um importante avango em diregdo a um ensino contextualizado com a
realidade dos educandos. Neste processo, o educador compreende também,
gue o campo é a expressdao de um povo que constroi e reconstroi seu
territério. E € nesta perspectiva que a Geografia pode colaborar, de forma
critica para a educagdo do/no campo, contemplando as reais necessidades,
anseios e lutas por direitos da populagdo camponesa.

No que lhe concerne, Teixeira (2016), ao analisar as obras do PNLD-Campo do ano de
2016 e ao realizar entrevistas com professores que atuam em escolas de educacdo basica do
campo no Rio Grande do Sul, ressalta que o conceito de Lugar é fundamental para a Educagéo
do Campo pois contribui para o fortalecimento das identidades camponesas, possibilitando a
valorizacdo dos povos do campo como sujeitos detentores de saberes e praticas sobre o0s
meios sociais em que estdo inseridos. Segundo Teixeira (2016), os educadores, ao ancorarem
suas praticas pedagodgicas nos referenciais tedricos do conceito de Lugar, poderdo valorizar os
modos de vida, cultura e trabalho dos sujeitos que vivem no campo. Acrescente-se a isso,
Teixeira (2016) indica que o Lugar é uma manifestacdo subjetiva que determinados
individuos possuem sobre um espaco. O conceito de Lugar ao ser utilizado nos processos
educativos desenvolvidos nas escolas de educacdo basica do campo, conforme analises de
Teixeira (2016), potencializa as reflexdes e problematizacGes sobre o porqué de determinados
espacos possuirem significados afetivos para determinados grupos sociais e, para outros, ndo
passarem de um espaco qualquer, sem valor sentimental e afetivo. As reflexbes e
problematizacGes sobre as relacdes afetivas que determinados grupos sociais possuem com
determinados espacos, auxilia, dentre outras coisas, na compreensdo de conflitos territoriais

existentes no campo. Sob essas perspectivas, Teixeira (2016, p. 110) ressalta que

[...] através do conceito de Lugar que podemos trabalhar a valorizagdo do
local e o sentimento de pertencimento. Na pesquisa, a ideia de comunidade
aparece nas falas dos professores. O sentimento de comunidade e os lagos
estabelecidos sdo, aparentemente, mais perenes nessas areas rurais,
lembrando que tratamos aqui com comunidades de agricultores do Rio
Grande do Sul. Portanto, pensamos que se a Educacdo do Campo propde
valorizar as populacbes do campo, 0 conceito de Lugar pode ser um
componente valido para retroagir no sentimento de pertencimento. Ainda,
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por ser carregado de subjetividade, o conceito de Lugar pode ser aplicado ha
distintas realidades, pois ele se constituira a partir da relacdo sujeito/espaco.

Por seu turno, Copatti (2014), ao analisar as contribui¢cdes das oficinas de educacédo
estetica durante o Ensino de Geografia em uma escola de um aldeamento indigena Kaingang
no Rio Grande do Sul, ressaltou que as oficinas desenvolvidas possibilitaram enaltecer os
modos de vida e de trabalho do povo Kaingang, o que contribuiu, dentre outras coisas, para
valorizar as culturas indigenas ao destacar as praticas sociais dos sujeitos que vivem no
aldeamento. Além disso, as oficinas desenvolvidas, ao utilizar elementos artisticos diversos
como pinturas, musicas, poesias, trabalhos com argila, dentre outros recursos didaticos,
contribuiu para que os educandos compreendessem 0s conceitos geograficos, como Lugar,
Espaco e Territorio a partir de suas proprias vivéncias e experiéncias, ampliando a sua

compreensdo dos espacgos sociais em que vivem. Para Copatti (2014, p. 178),

As atividades de desenho, pintura, colagem, fotografia, poesia, musica,
leitura de imagem, trabalhos com argila, constituiram-se como recursos
importantes, contribuindo para o despertar dos sentidos e de outros
sentimentos na aprendizagem. Portanto, este trabalho de pesquisa vem ao
encontro da necessidade de ampliar as possibilidades de uma educacéo
diferenciada, procurando promover um processo de ensino-aprendizagem em
geografia que seja significativo, considerando os sentimentos dos educandos
em relacdo aos conhecimentos que constroem e o0s sentidos humanos, num
processo continuo e consciente pela busca da humanizacéo da educacéo para
uma formacéo cidada e integrada.

A partir das perspectivas apresentadas, relacionadas ao fortalecimento das identidades
camponesas como uma das potencialidades do Ensino de Geografia para as escolas de
educacao basica do campo, ressaltamos, a partir das analises de Morais (2018), Santos (2019),
Teixeira (2016) e Copatti (2014) que o Ensino de Geografia, a0 promover praticas
pedagdgicas articuladas as especificidades dos educandos, pode contribuir para a valorizacdo
dos modos de vida, cultura e trabalho dos povos do campo. Tais praticas pedagdgicas,
conforme anélises de Callai (2005), Straforini (2004) e Cavalcanti (1998), ampliam a
compreensdo dos educandos sobre 0s meios sociais em que eles se inserem, favorecendo a
formacdo de sujeitos criticos e reflexivos, capazes de compreenderem o0s mais diversos
processos sociais, historicos, econdmicos e naturais presentes nos territorios em que vivem,
Nessa perspectiva, 0 Ensino de Geografia, ao fortalecer as identidades camponesas, possibilita
a formacdo de cidadaos criticos, capazes de ler o mundo e de valorizar as histérias, culturas e
praticas sociais dos mais diversos povos do campo (CALLAI, 2005). Acrescente-se, ainda,

baseando nas analises de Freire (1996), o fortalecimento das identidades dos povos do campo
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favorece tanto o reconhecimento das praticas sociais e culturais dos meios de vivéncia dos
educandos quanto o sentimento de pertencimento destes com 0s seus meios sociais a partir
das reflexdes relacionadas aos fendmenos sociais, culturais, politicos e econémicos
evidenciados em determinadas comunidades e territorios.

No que se refere ao fortalecimento da resisténcia ao agronegdcio como uma das
potencialidades do Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas de educacdo béasica do
campo, Carvalho (2014), ao identificar quais disciplinas presentes no Plano de Formacéo da
EFAPN contribuem para o fortalecimento da Educacdo do Campo e as que privilegiam a
formacdo para atuacdo no campo do agronegécio, destaca que o Ensino de Geografia
desenvolvido nessa EFA é uma disciplina que se contrapBe a I6gica do agronegécio, ja que
esse modelo de producédo é privilegiado no Plano de Curso da escola, principalmente pelas
areas de Planejamento e Projeto, Gestdo e Praticas, Estagio e Producdo Agroindustrial. Em
contraposicdo as areas de formacdo presentes na EFAPN que fortalecem o agronegdcio,
Carvalho (2014) ressalta que as contribuicdes do Ensino de Geografia para a Educacdo do
Campo, conforme orientacdes presentes no Plano de Curso da escola, consistem no estudo de
conteddos e tecnologias alternativas que privilegiem as formas de trabalho desenvolvido pelos
povos do campo, a fim de aprimorar os modos de producgdo preconizados pela agricultura
familiar. Segundo Carvalho (2014, p. 106),

As contribuicdes do ensino da Geografia, segundo o plano de curso, estdo
em estudar os contetdos basicos e tecnologias alternativas relacionadas com
0 processo produtivo no campo, preparar para o trabalho e busca aprimorar
as atividades da agricultura familiar. [...].

Considerando a légica apresentada, que considera o fortalecimento da resisténcia ao
agronegdcio como uma das potencialidades do Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas
de educacdo basica do campo, ressaltamos, a partir das analises de Carvalho (2014), que
algumas escolas, que acreditdvamos que estariam alinhadas a processos de ensino e
aprendizagem que valorizassem 0 campo e 0S seus sujeitos como € o caso da EFAPN, acabam
por vincular os seus processos de ensino e aprendizagem as logicas da producdo em larga
escala, ao uso intensivo de agrotoxicos e a desvalorizagdo dos saberes, praticas e experiéncias
dos povos do campo, evidenciando uma disputa presente na proposta de formacdo dentro da
escola. Em contraposicdo a estes processos de ensino e aprendizagem, verificamos que o
Ensino de Geografia, ao privilegiar os estudos das tecnologias alternativas, dos modos de

producéo e trabalho dos povos do campo, fortalecem a resisténcia ao “campo do agronegocio”
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ao romper com o falacioso discurso empregado por agentes do capital que indicam que o0s

modos de vida, cultura, trabalho e producéo dos povos do campo séo tradicionais e atrasados.
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CAPITULO 4 - O ENSINO DE GEOGRAFIA E OS SEUS DESAFIOS NAS ESCOLAS
DO CAMPO

No presente capitulo buscamos ressaltar os desafios do Ensino de Geografia
desenvolvido nas escolas de educacdo basica do campo a partir da analise das Teses e
Dissertacdes selecionadas. Para isso, 0 capitulo se estrutura em uma secdo na qual
apresentamos nossas andlises referentes aos desafios vivenciados durante o Ensino de

Geografia nas escolas de educagdo basica do campo.

4.1 CONSIDERACOES SOBRE OS DESAFIOS VIVENCIADOS DURANTE O
ENSINO DE GEOGRAFIA NAS ESCOLAS DO CAMPO

Na presente secdo evidenciaremos os desafios do Ensino de Geografia desenvolvido
nas escolas de educacao basica do campo a partir das pesquisas selecionadas. Nossas analises
indicaram a auséncia de recursos didaticos nas escolas de educacdo basica do campo
vinculados as realidades camponesas (SANTOS, 2019; TEIXEIRA, 2016; SIVA, 2013;
COPATTI, 2014) e o esvaziamento tedrico dos contelidos e conceitos geograficos (MORAIS,
2018). A pesquisa de Carvalho (2014) ndo apresenta desafios especificos do Ensino de
Geografia desenvolvido na escola do campo analisada.

Especificamente em relacdo as pesquisas que destacaram a auséncia de recursos
didaticos vinculados as realidades camponesas como um dos desafios do Ensino de Geografia
desenvolvido nas escolas de educacdo basica do campo, Santos (2019), Teixeira (2016), Silva
(2013) e Copatti (2014) ressaltaram, dentre outras coisas, que ndo existiam recursos didaticos,
como livros, que destacavam os modos de vida, cultura e trabalho de toda a diversidade de
povos que vivem e resistem no campo, como quilombolas, indigenas, ribeirinhos, dentre
outros. Em suas analises, os autores destacaram que os livros existentes eram, em sua maioria,
0s mesmos utilizados por escolas situadas no meio urbano e que os exemplos referentes ao
campo eram de um campo mecanizado, de grandes monoculturas, sem vida, que segundo
Fernandes (2004), ¢ caracterizado como o “campo do agronegocio”. Acrescente-Se a 1SS0, 0S
livros, além de ndo serem traduzidos para a lingua materna dos povos indigenas, o que
dificultava a leitura e interpretacdo de textos em lingua portuguesa de educandos de
determinadas etnias, promovendo o seu desinteresse pela disciplina Geografia; apresentavam

0s conceitos geograficos, como Paisagem, Territorio e Lugar, com inconsisténcias tedricas.
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Ao analisar as possibilidades de articular as propostas pedagdgicas do Ensino de
Geografia aos principios da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia, Santos
(2019) ressaltou que a auséncia de recursos didaticos, dentre outras coisas, dificulta o
desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagem articulados as culturas e modos de
vida dos povos do campo. Acrescente-se a isso, Santos (2019) indicou que muitos dos
recursos didaticos possuem conteudos que trabalham o “campo da Educacdo do Campo”
como subalterno ao “campo do agronegéocio” (FERNANDES, 2004). Sob essas perspectivas,
Santos (2019, p. 82) destaca que

Materiais didaticos e propostas curriculares possuem predominancia de
contetdos com ideias dicotdbmicas de campo e cidade, voltados para
geografia agricola, em que o territorio do camponés é subalterno ao territorio
do grande produtor capitalista. Por sua vez, um ensino de geografia no
campo, comprometido em levar o educando a entender o mundo em que
convive cotidianamente e 0 espago geografico desde a escala local até a
global, revela-se um importante conhecimento para desfazer essas mascaras
sociais impostas e homogeneizadoras de aspectos culturais e sociais que
atuam na desconstrucao da identidade dos sujeitos do campo.

No que lhe concerne, Teixeira (2016), analisando as obras do PNLD-Campo do ano de
2016, destaca a existéncia de inconsisténcias teoricas relacionadas aos conceitos de Paisagem,
Territorio e Lugar presentes nos livros didaticos, ja que muitos dos conceitos presentes nos
livros sdo trabalhados de forma superficial. Acrescente-se a isso, muitos conteddos presentes
nos livros didaticos invisibilizam a grande diversidade de povos do campo, como
quilombolas, indigenas e ribeirinhos, dando a sensacdo que no campo vivem sujeitos com
praticas sociais e culturais homogéneas, ja que as imagens e exercicios exemplificam os
povos do campo, majoritariamente, a partir de agricultores. Nesta perspectiva, Teixeira (2016,
p. 98) indica que “[...] De um lado temos um livro que apresenta os contetdos de forma
segmentada, tradicional, o que a primeira vista pode parecer mais familiar ao professor
adotante. No entanto, julgamos que 0s conceitos carecem de uma abordagem conceitual mais
consistente”. Sobre as inconsisténcias teoricas presentes nos livros didaticos, Teixeira (2016,
p. 98) indica que “os livros didaticos poderiam evidenciar outras popula¢Ges campesinas que
ndo os agricultores, pois a obra também deve ser dedicada a estes grupos” e corroboramos
com tal compreenséo na medida em que as populagfes que vivem no campo ndo se restringem
a dimensdo do trabalho agricola tipico na representacdo do campesinato, sem prejuizo de que
esta forma especifica do trabalho possua uma centralidade na reproducdo social.

Por sua vez, Silva (2013), ao analisar como o Ensino de Geografia trabalhado nas

escolas da Reserva Indigena de Dourados-MS tém contribuido para a efetivacdo da educacao
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intercultural, destaca que um dos desafios enfrentados pelas escolas indigenas para fortalecer
a educacdo intercultural diz respeito a falta de livros e outros recursos didaticos que
contemplem as especificidades das populacGes indigenas. Em suas andlises, Silva (2013)
destaca que os livros didaticos utilizados nas escolas municipais indigenas sdo 0s mesmos
utilizados nas escolas ndo indigenas. A autora ressalta que os contetudos dos livros didaticos
utilizados nas escolas indigenas ndo estdo articulados a realidade vivenciadas pelos povos
indigenas, ja que as poucas questdes e tematicas presentes nos livros reforcam o imaginario
do indio cacador, nu, com animais selvagens na oca, o que ndo é a realidade dos indios da
Reserva Indigena de Dourados. Tais representac@es, segundo a autora, tendem a estereotipar
0s modos de vida dos povos indigenas, fazendo com que muitos dos educandos que vivem nas
aldeias ndo se reconhecam como indigenas. Esses desafios, segundo Silva (2013), estdo
vinculados a inexisténcia de uma legislacdo municipal especifica para atender as
especificidades existentes nas escolas indigenas. A partir das perspectivas apresentadas, Silva
(2013, p. 94) ressalta que

No caso especifico das escolas indigenas da RID [Reserva Indigena de
Dourados — MS], identificamos em nossas entrevistas que os limites e
problemas encontrados, perpassam também, como ja destacado neste
trabalho, pela auséncia de uma Lei municipal especifica para a realidade das
escolas indigenas, o que acaba por se refletir no referencial curricular (ou na
auséncia de um referencial especifico), e consequentemente nos Projetos
Pedagogicos das escolas. Outro problema destacado pelo professor Aguilera
de Souza, reafirmado pelas coordenadoras entrevistadas, estd na falta de
material didatico especifico, uma vez que o material utilizado nas escolas
municipais indigenas, e em especial nas aulas de Geografia, (com exceg¢do de
alguns professores que elaboram parte do material didatico utilizado) séo os
mesmos materiais trabalhados nas escolas nédo indigenas.

Também destacando a auséncia de recursos didaticos nas escolas de educacgdo basica
do campo vinculados as realidades camponesas, Copatti (2014), ao analisar as contribui¢es
das oficinas de educacdo estética durante o Ensino de Geografia em uma escola indigena
Kaingang, ressalta que os educandos indigenas apresentam dificuldades com a leitura e a
interpretacdo de textos em portugués, o que os prejudicam na compreensao dos conteldos
provenientes da disciplina Geografia, ja que os livros didaticos utilizados pela escola sdo 0s
mesmos utilizados por escolas ndo indigenas. Em suas analises, Copatti (2014) ressalta que 0s
livros utilizados, além de ndo serem traduzidos para a lingua materna dos educandos
indigenas, ndo promovem articulacbes com os modos de vida, trabalho e cultura do povo
Kaingang, provocando o desinteresse dos educandos pela disciplina Geografia. A partir das

perspectivas apresentadas, Copatti (2014, p. 90-91) apresenta que
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Os professores relataram que os alunos apresentam algumas dificuldades de
leitura e interpretacdo, o que acaba prejudicando também a compreensédo na
geografia. A partir do momento que chegam a escola, 0s alunos precisam se
adaptar a lingua portuguesa para ler e escrever em sala de aula, ja que a
escola é bilingue e nela séo utilizados os livros didaticos iguais as escolas
nado indigenas. A linguagem destes livros apresenta-se € muito dificil para os
alunos de etnia kaingang, precisando, continuamente, que o contetdo seja
abordado pelo professor de maneira mais simples e acessivel. [...].

Tendo em vista as perspectivas apresentadas, relacionadas a auséncia de recursos
didaticos nas escolas de educacdo basica do campo vinculados as realidades camponesas,
verificamos que, apesar da existéncia de uma politica pablica voltada a criacdo e distribuicdo
de livros e materiais didaticos especificos para as escolas de educacdo bésica do campo
(PNLD-Campo), a mesma apresenta falhas, como evidenciado por Teixeira (2016), o que
compromete o processo de ensino e aprendizagem dos educandos tanto por trabalhar de forma
superficial os conteldos e conceitos da ciéncia geografica quanto por ndo promover
articulagdes entre os contetidos e as realidades dos mais diversos povos do campo presentes
no territdrio brasileiro. Verificamos, ainda, a partir das analises de Santos (2019), Silva (2013)
e Copatti (2014), que muitas das escolas de educacdo basica presentes no campo carecem de
livros didaticos especificos, que contemplem as especificidades e necessidades dos mais
diversos povos do campo. Isso indica que o PNLD-Campo ndo estd presente de modo
sistematico e abrangente na variedade territorial das escolas de educacéo basica do campo, o
que nos faz refletir sobre a necessidade de se ampliar e aperfeicoar um programa que, se
melhorado, podera contribuir ndo sé com os processos de ensino e aprendizagem dos povos
do campo durante o Ensino de Geografia, mas, também, com as outras disciplinas escolares
ao favorecer o desenvolvimento de praticas pedagdgicas, por parte dos educadores, mais
articuladas as realidades vivenciadas pelos mais diversos povos do campo. Porém, €
importante destacar que, para elaborar materiais didaticos articulados a realidade camponesa,
é importante que os editores e/ou gestores educacionais considerem toda a diversidade de
povos do campo existentes no territorio brasileiro, como “os extrativistas, 0s pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que
produzam suas condi¢cGes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural”
(BRASIL, 2010, p. 1) e ndo apenas os agricultores, como a maioria das pesquisas analisadas

identificaram.
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No tocante a pesquisa que salientou o esvaziamento tedrico dos conteidos e conceitos
geograficos como um dos desafios do Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas de
educacdo basica do campo, Morais (2018), ao analisar como o0 Ensino de Geografia
desenvolvido na EFAN contribui para o fortalecimento da Educacdo do Campo, ressaltou que
determinados conteidos sdo mais privilegiados que outros durante 0 processo de ensino e
aprendizagem. Em suas andlises, Morais (2018) ressaltou que os contetidos que se relacionam
mais diretamente aos aspectos naturais, como clima, recursos minerais, solos, vegetacéo,
relevo, dentre outros, eram mais privilegiados, por exemplo que conteudos vinculados a
globalizacdo, formacdo do territorio brasileiro, urbanizagdo, etc. Segundo Morais (2018) o
destaque dado aos contetdos vinculados ao que usualmente é trabalhado na chamada
geografia fisica se deve a formacgdo do monitor, que também é técnico agricola, e ao processo
de formacdo técnica oferecida pela EFAN, que possui 0 Ensino Médio integrado ao curso
Teécnico em Agropecuaria.

Além disso, Morais (2018) ressaltou que conceitos fundamentais para a ciéncia
geografica, como o de Lugar, ndo sdo trabalhados durante o Ensino de Geografia. Em suas
analises, Morais (2018) indicou que o conceito de Lugar, por exemplo, é construido por
alguns educandos a partir das experiéncias adquiridas nas a¢des desenvolvidas em suas
comunidades, nas organizagGes sociais que participam, dentre outras experiéncias. Logo, 0
Ensino de Geografia possui uma contribuicao indireta ja que ndo aprofunda o que é o conceito
e, tdo pouco, promove articulacdes e reflexdes sobre como o estudo do Lugar contribui para
que os educandos estabelecam correlagbes com fendmenos que ocorrem em escalas

ampliadas. Nesta perspectiva, Morais (2018, p. 130) destaca que

No contexto da Educagdo do Campo, uma importante categoria € a de lugar,
gue pode auxiliar em questdes relativas ao fortalecimento da identidade dos
sujeitos do campo e que, no caso especifico da EFAN, ndo é trabalhada. Nao
se trata, neste caso, de trabalhar o lugar apenas como uma referéncia local, e
sim como uma escala de andlise necessaria para se compreender 0S
fendbmenos que acontecem no mundo, mas ocorrem temporal e
territorialmente em um determinado local.

Considerando o esvaziamento tedrico dos conteudos e conceitos geograficos como um
dos desafios do Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas de educacdo basica do campo,
verificamos, a partir da pesquisa de Morais (2018), que ao ndo aprofundar em discussdes e
reflexdes sobre determinados conte(dos e conceitos provenientes da ciéncia geogréfica,
impedimos os educandos de estabelecerem correlagdes entre os multivariados fendmenos

sociais, culturais, econdmicos e naturais vivenciados nos seus meios de vivéncia.
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Entendemos que o Ensino de Geografia, ao partir das realidades vivenciadas pelos
estudantes, é fundamental, pois favorece o desenvolvido de préaticas pedagdgicas dialdgicas,
capazes de valorizar os saberes, as praticas sociais dos educandos e de suas comunidades. Isso
contribui para uma melhor compreensdo sobre as realidades vividas, possibilitando uma
insercdo social critica e reflexiva. Contudo, entendemos também que o Ensino de Geografia
ndo deve se restringir Gnica e exclusivamente ao estudo dos meios sociais dos educandos. E
fundamental que os educandos conhecam os fendmenos econdmicos, sociais, culturais e
naturais em escalas ampliadas a fim de conseguirem, a partir dos seus meios de vivéncia,
suscitar reflexdes e correlagdes sobre como os fendmenos vivenciados em outros territorios
interferem nas dindmicas sociais em um determinado local, comunidade e/ou territorio e vice-
versa. Em se tratando de povos do campo, esse processo é fundamental, pois, dentre outras
coisas, possibilita a compreensdo sobre as disputas empreendidas historicamente entre 0s
povos do campo e 0s agentes vinculados ao agronegocio pela posse e uso da terra, pelos
modos de producdo, dentre outras, ja que as praticas sociais e econdmicas deste modelo de
producdo colocam em risco toda a diversidade de sujeitos que trabalham, vivem e dependem

do campo para manter a sua sobrevivéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa para a elaboracdo desta Monografia, que buscou compreender as
contribui¢Bes do Ensino de Geografia desenvolvido nas escolas de educacéo basica do campo
a partir das pesquisas encontradas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES,
identificamos potencialidades que possibilitam que os processos educativos durante o Ensino
de Geografia se vinculem a Educacdo do Campo. No entanto, também evidenciamos alguns
desafios que comprometem o desenvolvimento de uma préatica educativa de qualidade ao ndo
vincular os processos de ensino e aprendizagem as especificidades dos povos do campo.

Em relacdo as potencialidades, destacamos que o Ensino de Geografia desenvolvido
nas escolas de educacdo basica do campo tem contribuido tanto para o fortalecimento das
identidades camponesas quanto para a resisténcia ao agronegécio. Especificamente em
relacdo a contribuicdo do Ensino de Geografia para o fortalecimento das identidades
camponesas, 0 conjunto de pesquisas analisadas evidenciou que o desenvolvimento de
processos de ensino e aprendizagem articulados aos contextos sociais existentes nas escolas
de educacdo basica do campo tende a valorizar os modos de vida, cultura e trabalho dos povos
do campo, o que favorece a formac&o de sujeitos criticos e reflexivos. Por sua vez, a formagéo
de sujeitos criticos e reflexivos tende a contribuir para que os educandos leiam o mundo, ao
reconhecerem as mais diversas praticas sociais e culturais presentes em seus territorios de
vivéncia, favorecendo a valorizacdo das historias, culturas e praticas sociais dos povos do
campo.

No tocante a contribui¢cdo do Ensino de Geografia para a resisténcia ao agronegocio,
as pesquisas analisadas evidenciam que as praticas pedagogicas desenvolvidas desmascaram o
falacioso discurso propagado por agentes vinculados ao capital que, sistematicamente,
caracterizam os povos do campo, 0s seus modos de vida e trabalho como atrasados ao
privilegiar e enaltecer os modos de vida e produgdo dos povos do campo durante 0S processos
de ensino e aprendizagem.

No que se refere aos desafios, 0 conjunto de pesquisas analisadas destacaram a
auséncia de recursos didaticos que retratam as realidades camponesas nas escolas de educagao
basica do campo e o esvaziamento tedrico dos conteldos e conceitos geogréaficos.
Especificamente em relacdo a auséncia de recursos didaticos que retratam as realidades
camponesas, evidenciamos que a representacdo de sujeito do campo apresentado nos livros
didaticos se resume a agricultores, ndo reconhecendo a diversidade dos povos do campo

presentes no territorio brasileiro, como o0s extrativistas, 0s pescadores artesanais, 0S
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ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados
rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s povos da floresta, os caboclos e outros que produzem
suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no campo. Acrescente-se a isso, as
analises das pesquisas identificadas, de uma maneira geral, destacaram que muitas escolas de
educacdo basica do campo carecem de livros didaticos especificos e de outros recursos
didaticos, que contemplem as especificidades e necessidades dos mais diversos povos do
campo, evidenciando que os programas e politicas publicas educacionais, a exemplo do
PNLD-Campo, ndo estdo presentes em muitas das escolas de educacdo basica do campo no
Brasil.

No que diz respeito ao esvaziamento tedrico dos contelidos e conceitos geograficos, a
pesquisa analisada evidenciou que determinados conteudos e conceitos fundamentais para o
Ensino de Geografia, como aqueles vinculados a globalizacdo, formacdo do territério
brasileiro, urbanizacdo, dentre outros ndo sdo privilegiados durante a pratica educativa. Da
mesma forma, conceitos importantes, que no ambito da Educacdo do Campo poderiam
evidenciar as relacGes que os povos do campo possuem com determinado espaco, como 0
conceito de Lugar, ndo séo trabalhados durante o Ensino de Geografia. Sob essa perspectiva,
entendemos que ao ndo privilegiar determinados contetdos e conceitos geograficos, capazes
de auxiliar os educandos a correlacionar os diversos fenémenos sociais, culturais, econémicos
e naturais vivenciados nos seus meios, dificultamos a compreensdo dos educandos sobre a
realidade na qual ele se insere.

Por fim, gostariamos de ressaltar que apesar dos desafios evidenciados durante as
andlises das Teses e Dissertacdes, as nossas andlises reforcaram que o Ensino de Geografia
contribui para a Educacdo do Campo ao possibilitar a identificacdo dos mais diversos
territérios camponeses e sua diversidade cultural, bem como a compreensdo dos fenémenos e
processos que possibilitam que determinados povos do campo se territorializem e
desterritorializem constantemente. E importante ressaltar que pretendemos, em estudos
posteriores, ampliar o periodo para o levantamento das Teses e Dissertacdes e ampliar a nossa
revisdo de literatura para aprofundar as nossas andlises relacionadas as contribuicdes do

Ensino de Geografia para a Educacdo do Campo.
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